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RESUMEN

La evaluacidon formativa como proceso, se enfoca hacia la mejora de la calidad educativa; esta
investigacion analizd su aporte en el proceso de ensefianza aprendizaje de Matematica en octavo
grado de Educacion General Basica Superior. Por lo tanto, su enfoque fue mixto de alcance descriptivo,
con disefio documental y de campo; el método de revision bibliografica con su técnica de fichaje y la
aplicacion de instrumentos como bitdcora de busqueda, fichas bibliograficas y de contenido,
permitieron describir las categorias conceptuales para contrastarlas con la informacidon empirica,
recopilada mediante fichas de registro de analisis documental y encuestas. Los resultados
evidenciaron que la evaluacidon se desarrolla de manera continua y progresiva y brinda informacion
sobre el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje, sin embargo, se detecté como debilidad la
poca participacién, retroalimentacidon constructiva y diversidad de técnicas e instrumentos,
dificultando la ejecucion adecuada de la evaluacion formativa. En consecuencia, se concluye que su

aporte al proceso de ensefianza aprendizaje, es limitado.

Palabras clave: evaluacion, evaluacion formativa, retroalimentacion constructiva, aprendizaje,

calidad educativa
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Formative Evaluation in the Teaching-Learning Process of
Mathematics in Higher General Basic Education

ABSTRACT

Formative evaluation as a process is focused on the improvement of educational quality; this research
analyzed its contribution to the teaching-learning process of Mathematics in the eighth grade of
Higher General Basic Education. Therefore, the research had a mixed approach with a descriptive
scope, with a documentary and field design; the method of bibliographic review with indexing
technique and the application of instruments such as search log, bibliographic and content files,
allowed describing the conceptual categories to contrast them with the empirical information,
compiled by means of documentary analysis record cards and surveys. The results showed that the
evaluation is developed in a continuous and progressive way and provides information on the
development of the teaching-learning process; however, it was detected as a weakness that there is
little participation, constructive feedback and diversity of techniques and instruments, hindering the
adequate execution of the formative evaluation. Consequently, it is concluded that its contribution to

the teaching-learning process is limited.

Keywords: evaluation, formative evaluation, constructive feedback, learning, educational quality
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INTRODUCCION

La evaluacién formativa ha tomado gran importancia en el transcurso del tiempo, enfocada hacia la
mejora de los aprendizajes y caracterizada por diagnosticar las habilidades y conocimientos
alcanzados por los estudiantes. Es asi que, se vuelve un proceso de recopilacion de informacién,
acompafiamiento continuo y retroalimentacion que contribuye a la calidad educativa al fomentar el
aprendizaje significativo.

En este sentido, Sandoval et al. (2022), sefialan que la evaluacion se ve limitada por la aplicacion de
estrategias tradicionales con predominio del aprendizaje memoristico, la calificacién y la medicion del
desempeiio de los estudiantes, lo que hace necesario replantearse la efectividad de los procesos de
evaluacion teniendo presente las demandas sociales y los requerimientos e intereses de los
estudiantes. Por lo tanto, es importante concebir la evaluacidon desde un enfoque integral con el fin
de contribuir al perfeccionamiento del proceso de ensefianza aprendizaje ya que segun Garcia et al.
(2021), favorece el rendimiento de los estudiantes, posibilitando a los docentes adecuar su
metodologia de ensefianza.

La evaluacién formativa como componente indispensable del proceso de ensefianza aprendizaje es
una practica que va mas alld de calificar o medir el rendimiento académico. Se trata de un proceso
sistematico que valora los avances y logros e identifica aquellas dificultades que obstaculizan el
aprendizaje de los estudiantes, al mismo tiempo que orienta y mejora las practicas educativas, en el
caso del docente le permite contextualizar la ensefianza a las necesidades de aprendizaje (Sanchez y
Martinez, 2022).

Desde este punto, Pavié y Casa (2016) sefialan que la evaluacion formativa se encuentra enfocada a
gue el estudiante aprenda significativamente y mejore su rendimiento; que el docente promueva y
establezca practicas y metodologias activas; y, que el proceso de ensefianza aprendizaje vaya
mejorando progresivamente y detecte los errores que perjudican su buen desarrollo.

Es por ello que, la evaluacion formativa trae consigo muchas ventajas, entre ellas Rocha y Cruz (2018)
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mencionan que, otorga informacion valiosa sobre la formacién del estudiante, y a partir de las
evidencias se detectan las fortalezas y barreras de aprendizaje, esto garantiza desarrollar estrategias
para continuar con el proceso de ensefianza aprendizaje. Otra de las ventajas es, que posibilita la
retroalimentacion a aquellos estudiantes que lo necesiten para que nadie se quede atras y evitar la
desercién escolar.

Ademas de ello, da la oportunidad de que los estudiantes se involucren activamente en este proceso,
tal como menciona Fernandez et al. (2022), se mantiene un didlogo constante entre el profesor y sus
estudiantes, los cuales pueden generar procesos de reflexion individuales y grupales, dando lugar a la
autoevaluaciéon y coevaluacion. Arias et al. (2022), sefialan que la participacion de los estudiantes
desarrolla la autonomia personal y responsabilidad; y, potencia los procesos de autorregulacion,
facilitando el desarrollo de la capacidad de analisis critico y mejora el clima y la convivencia en el aula.
A pesar de los puntos fuertes de la evaluacién formativa, Hortigliela et al. (2019) y Luna et al. (2023),
afiaden que su aplicacidn se ha visto afectada por las percepciones y la resistencia al cambio por parte
de los docentes, quienes siguen dando mayor prioridad a la modalidad tradicional. Sumando a ello,
existe una falta de conocimiento en cuestiones de retroalimentaciéon y no se dan el tiempo de
desarrollar informes detallados donde se especifique el nivel de logro, las dificultades y las mejoras
gue deben saber los estudiantes para alcanzar sus metas y superar dichas deficiencias.

En este sentido, la evaluacién formativa lleva a cabo un proceso o ciclo, el cual consta de cuatro pasos.
Para la ejecucién de este proceso, es importante que los docentes lleven a cabo un plan de trabajo,
tal como menciona Quesada et al. (2017), al planificar el docente tiene conocimiento y dominio de lo
que pretende alcanzar. Entre los elementos que se deben considerar constan el objetivo de
aprendizaje, destrezas, actividades evaluativas, criterios e indicadores, instrumentos de evaluacion y
modalidad de la evaluacion.

Teniendo en cuenta la importancia de planificar, el primer paso es compartir las metas de aprendizaje

qgue de acuerdo con la Agencia de Calidad de la Educacién (2017), los objetivos deben ser claros y
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especificos, enfocados a lo que se pretende alcanzar y estar alineados al curriculo, ademas, deben ser
comunicados de manera clara con el fin de que los estudiantes comprendan la secuencia de las clases
y sepan cémo afrontar las situaciones educativas. Seguido a ello, se recopilan las evidencias y se realiza
un monitoreo de los avances de los estudiantes. Rodriguez y Corral (2021), seiialan que las evidencias
constituyen la variedad de tareas y actividades que dan la oportunidad de que los estudiantes pongan
en préctica sus conocimientos y habilidades. Para lograrlo, el docente se apoya de métodos y técnicas
para obtener informacion relevante de los avances de aprendizaje.

Una vez recopilada lainformacidn, se procede a interpretar las evidencias que de acuerdo con Cruzado
(2022), permiten conocer hasta dénde han llegado los estudiantes en cuanto a las metas de
aprendizaje y criterios de logro establecidos. Por lo tanto, mientras el docente analiza la informacidén
se encuentra en la capacidad de tomar decisiones para ajustar la ensefianza. Con ello, se da paso a la
retroalimentacién, donde los estudiantes reflexionan sobre sus practicas y estan informados sobre su
progreso académico, para ello Pasek y Mejia (2017) afiaden que el docente puede retomar los
contenidos que no fueron comprendidos, también puede comunicar a los estudiantes sus dificultades
y obstaculos detectados y brindar orientaciones para afrontarlos y lograr las metas.

En base a ello, la investigacidon se centré en analizar el aporte de la evaluacion formativa en el proceso
de ensefanza aprendizaje de la asignatura de Matematica en octavo grado de Educacién General
Basica Superior. Para dar cumplimiento se plantearon como objetivos especificos: fundamentar la
aplicacion de la evaluacién formativa en el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura de
Matematica en octavo grado de Educacidn General Basica Superior; y, describir las caracteristicas de
la evaluacidn formativa en el proceso de ensefianza aprendizaje en la asignatura de Matematica, en
octavo grado de Educacién General Basica Superior de una Unidad Educativa de la ciudad de Loja.
METODOLOGIA

La investigacion adoptd un enfoque mixto, facilitando la recopilacién de datos cualitativos para

comprender la informacion obtenida de documentos relacionados con las categorias conceptuales
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“Evaluaciéon formativa” y “Proceso de enseianza aprendizaje”, y cuantitativos mediante la exploracion
y analisis a los datos recopilados con los instrumentos de levantamiento de informacién. El estudio
fue de tipo descriptivo, con un disefio no experimental y de corte transversal, permitiendo describir
los hechos observados en la poblacidn preestablecida.

La unidad de andlisis constituye los documentos curriculares, Planificacion Curricular Institucional
(PCI), Planificacion Curricular Anual (PCA) y Planificaciones Microcurriculares. Ademas, se trabajé con
2 docentes y 94 estudiantes de la asignatura de Matematica de octavo grado de Educacion General
Basica Superior.

En el transcurso de la investigacién se empled el método analitico, desagregando las categorias
conceptuales para ser estudiadas por separado y conocer a profundidad cada una de ellas. El método
deductivo, ayudd a realizar un contraste entre lo que se conoce de manera general y demanda el
Sistema Educativo acerca de la evaluacién formativa con la realidad que vive la institucién.

Para fundamentar la aplicacion de la evaluacion formativa en el proceso de ensefianza aprendizaje de
la asignatura de Matematica en octavo grado de Educacidon General Basica Superior, se aplicé la
técnica del fichaje y andlisis documental. Para llevar a cabo estas técnicas se emplearon instrumentos
como la bitdcora de busqueda y las fichas bibliogréficas y de contenido, los cuales permitieron
registrar por categorias conceptuales los resultados mas relevantes y recopilar los datos de referencia
de los documentos y contenidos que contribuyeron a la comprension del tema de investigacién.

Asi mismo, para describir las caracteristicas de la evaluacidn formativa en el proceso de ensefanza
aprendizaje de la asignatura de Matematica, en octavo grado de Educacidn General Basica Superior
de la institucion receptora, se aplicé un cuestionario dirigido a docentes y estudiantes, y se aplicé una
ficha de registro de analisis documental para conocer cdmo se encuentra estructurada la evaluacién
en los documentos curriculares. De este modo, con el apoyo de la estadistica descriptiva se procedid
a realizar el tratamiento de la informacién empirica y se presentaron los resultados mediante tablas y

graficos estadisticos.
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RESULTADOS Y DISCUSION
Para fundamentar la aplicacién de la evaluacion formativa en el proceso de ensefianza aprendizaje de la de la asignatura de Matematica, se presentan los
aspectos tedricos, metodoldgicos y técnicos que sustentan su practica en los salones de clase.

Tabla 1 Fundamentos de la evaluacién formativa

Fundamentos Descripcion Autores
Constructivismo. El estudiante construye su propio conocimiento vy Shunck (1997), Ortiz (2013), Ordéiiez y Mohedano
habilidades como resultado de su interaccién con el entorno. (2019), Matienzo (2020) y Tirado y Peralta (2021)
Teorias del Aprendizaje significativo. Los estudiantes conectan los conocimientos
aprendizaje previos con los nuevos aprendizajes.

Socioconstructivismo. El estudiante construye los conocimientos dentro
de un contexto social y cultural.

Informa y orienta el proceso de ensefianza aprendizaje. Gargallo y Pérez (2008), Quesada et al. (2017),

Fundamentos Espinoza (2021), Arias et al. (2022), Barrios y Lépez

tebricos Ofrece retroalimentacién a los actores educativos. (2022), Fernandez et al. (2022), Sandoval et al.
Caracteristicas (2022) y Erreyes et al. (2023)

Promueve la participacion activa de los estudiantes.
Es continua y procesual.

Es planificada.

Monitorea las actitudes y habilidades de los estudiantes. Moreno (2016) y Gonzélez (2023)

Ventajas Detecta fortalezas y barreras de aprendizaje.

Permite la reflexién y mejora la calidad de la ensefianza.




Fundamentos

Descripcion

Autores

Fundamentos
metodoldgicos

Fundamentos
técnicos

Limitaciones

Etapas

Técnicas
instrumentos

Afectada por las percepciones y la resistencia al cambio.

Desconocimiento sobre los procesos de retroalimentacion.

Seleccidn inadecuada de instrumentos de evaluacién.

Compartir las metas de aprendizaje y clarificar los criterios de logro.

Disefiar, recopilar evidencias y dar seguimiento al progreso del
aprendizaje de los estudiantes.

Interpretar las evidencias e identificar las brechas de aprendizaje.

Difundir los resultados y retroalimentacidn oportuna.

La seleccién adecuada revela informacion del progreso del aprendizaje
de los estudiantes.

Su finalidad es conocer el dominio de contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales.

€ A cada técnica le corresponde sus instrumentos:

e Observacion: Guia de observacion, registro anecddtico, diario de
trabajo y escala de actitudes.

e Analisis de desempefio: cuaderno de los alumnos, organizadores
graficos, portafolios, rubricas y lista de cotejo, entre otros.

e Interrogatorio: tipo textuales (debates y ensayos), pruebas
escritas y exposiciones.

Hortiglela et al. (2019) y Luna et al. (2023)

Pasek y Mejia (2017), Romero et al. (2018),
Rodriguez y Corral (2021) y Cruzado (2022)

Ubiera y D’ Oleo (2016), Lépez (2018), Briones et
al. (2021)
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En la Tabla 1, se establece que los fundamentos tedricos implican el andlisis de las principales teorias
del aprendizaje, sus caracteristicas, ventajas y desventajas de aplicarlos; conocimientos necesarios e
imprescindibles para comprender el proceso que se debe seguir a fin de aprovechar las bondades de
este tipo de evaluacion. Ante ello, Moreno (2016) y Gonzalez (2023), argumentan que la evaluacidn
formativa permite al docente saber cémo, cuando y cuanto estan aprendiendo los estudiantes, lo cual
conlleva a que actiuen de manera oportuna ante las posibles dificultades que se hayan detectado.
Ademas, se logra que los docentes cambien su metodologia de trabajo, teniendo los conocimientos
necesarios sobre su adecuado uso y las herramientas mds idéneas para una formacion integral
(Hortigtiela et al., 2019; Luna et al., 2023).

Es por ello que, el conocimiento acerca de las teorias del aprendizaje proporciona un marco de
referencia al docente sobre cémo los estudiantes procesan y adquieren los aprendizajes. Dentro del
constructivismo, la evaluacién es auténtica, garantizando la autorreflexién y la metacognicién para
superar debilidades y alcanzar objetivos (Schunk, 1997; Ortiz, 2013). La teoria del aprendizaje
significativo, por su parte, ofrece lineamientos para disefiar el proceso de evaluacidn con cardcter
formativo en el que los docentes incluyan los aspectos necesarios para la construccion de aprendizajes
cognitivos duraderos (Ordofiez y Mohedano, 2019; Matienzo, 2020). De igual forma, la teoria
socioconstructivista, resalta la importancia de valorar la participacidon de los estudiantes, haciendo
necesario que las actividades evaluativas estén enfocadas a medir el conocimiento individual y la
capacidad del estudiante para trabajar en equipo (Tirado y Peralta, 2021).

Con respecto a los fundamentos metodolégicos, es crucial que se consideren para la labor educativa,
debido a que proporcionan las etapas para ofrecer una evaluacién integral; contribuyendo a la creacién
de ambientes de aprendizaje eficaces y fortaleciendo la motivacioén e interés de los estudiantes por su
desarrollo académico. Es por ello que, garantiza que los docentes tengan claridad sobre los objetivos
de aprendizaje, cuestiondandose sobre qué deben aprender los estudiantes y cdbmo evaluar su progreso,
al tiempo que de acuerdo con Rodriguez y Corral (2021), monitorean, recopilan y analizan evidencias,

con el fin de reflexionar y ajustar las practicas de ensefianza a las necesidades de los estudiantes y



establecer mecanismos de retroalimentacién, que contribuyan a la identificacién de las areas de
mejora en el proceso de ensefianza aprendizaje (Pasek y Mejia, 2017; Romero et al., 2018).

En cuanto a los fundamentos técnicos, favorece a que el docente disefie herramientas confiables y
equitativas, ajustadas al contexto y al cumplimiento de los objetivos. Tal y como menciona Ldpez
(2018) y Briones et al. (2021), al estar familiarizados con las técnicas e instrumentos, el docente se
encuentra en la capacidad de llevar a cabo una evaluacién enfocada a satisfacer las necesidades,
contribuyendo de igual manera a que los estudiantes tengan la oportunidad de demostrar sus
conocimientos y habilidades. En este sentido, se vuelve uno de los puntos clave para monitorear los
avances y comprobar si los estudiantes estdn adquiriendo los aprendizajes imprescindibles para su
formacién (Ubieray D’ Oleo, 2016).

Para cumplimiento del segundo objetivo, los resultados de la revisidn a los documentos curriculares y
las encuestas realizadas a los docentes y estudiantes de octavo grado de Educacién General Basica
Superior arrojaron los siguientes resultados:

Figura 1 Analisis documental sobre la evaluacion
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En la Figura 1, se muestra que el 62 % de indicadores se cumplen adecuadamente, lo cual indica que
los documentos curriculares reflejan un enfoque pedagdgico institucional que promueve una

educacion integral y se adapta a las necesidades y realidad educativa, de igual forma, los objetivos de
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aprendizaje se encuentran alineados con los criterios e indicadores de evaluacién establecidos en el
Curriculo Nacional. No obstante, el 38 % de los indicadores no se llevan a cabo, reflejando que el PCI
no detalla el proceso para la aplicacién de la autoevaluacién y coevaluacidn, asi mismo, no menciona
las estrategias de evaluacién y no se basa en los resultados de las pruebas emitidas por el INEVAL para
la implementacién de planes de mejora. En la Planificacién Microcurricular no se establece un espacio
de metacognicién para que los estudiantes reflexionen sobre sus aprendizajes y expresen sus
emociones.

Ante ello, el Ministerio de Educacion (2020), establece que los establecimientos educativos deben
asegurar que la evaluacidn sea flexible, constructiva y contextualizada, por lo que los mecanismos que
se establezcan responderan a la realidad de los estudiantes. Es por ello que, esto sefala una
oportunidad de mejora para que los actores educativos que intervienen en la construccién de los
documentos curriculares implementen estrategias para establecer una evaluacién ajustada a las
necesidades de aprendizaje y a la diversidad de estilos. Asi podran plantear las herramientas mas
idéneas para obtener informacion significativa del progreso de los estudiantes, ya que tal como sefala
Quesada et al. (2017), planificar la evaluacién garantiza que los docentes tengan el conocimiento y
dominio de lo que pretenden alcanzar.

Por otro lado, con respecto a las encuestas a docentes y estudiantes, en la Tabla 2 se establece las

caracteristicas de la evaluacién formativa que se desarrollan en la asignatura de Matematica.
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Tabla 2 Cuadro de Resumen de las caracteristicas de la evaluacién formativa

Buena Practica Limitada Practica

Caracteristicas

Porcentaje Porcentaje Porcentaje  Porcentaje

item . item .
Estudiantes Docentes Estudiantes Docentes
Aplicacion de evaluaciones diagnosticas. 65 % 100 % Realizacién de evaluaciones periddicas. 62 % -
Continua
. Aplicacion de evaluaciones formativas. 60 % 100 %
Progresiva
Aplicacion de evaluaciones sumativas. 79% 100 %
Aplicacion de procesos de autoevaluacion. 57 % 50 %
Formulacién de preguntas reflexivas al terminar
la clase, por ejemplo: éQué aprendiste en la 50 % 100 %
clase? éComo te sentiste durante la clase?
Realizacién de la matriz de autoevaluacién que
consta al final de cada unidad del libro de 57 % 50 %
trabajo de Matematica.
Participativa Aplicacion de procesos de metacognicion. 52 % 50 %

Aplicacion de procesos de coevaluacion. 66 % 50 %

Realizacién de intercambios de trabajos o
tareas para que los estudiantes tengan la

. 72 % 100 %
oportunidad de valorar entre ellos su
desempefio.
Durante los trabajos en grupo, se permite a los
estudiantes evaluar el desempefio o trabajo de 52 % 50 %

sus compafieros de grupo.



Caracteristicas

Buena Practica

Limitada Practica

. Porcentaje Porcentaje . Porcentaje  Porcentaje
Item . Item .
Estudiantes Docentes Estudiantes Docentes
Se emiten trabajos, tareas u otra actividad con
observaciones o comentarios que permitan 64 % 100 % Realizacidn de acciones de retroalimentacion. 57 % -
mejorar el desempefio de los estudiantes.
. ., La retroalimentacion ha ayudado a los . o .
Retroalimentacién . . . Los estudiantes participan activamente en la
. estudiantes a identificar sus fortalezas y 56 % 100 % ] 51% -
Constructiva - clase para aclarar sus interrogantes.
debilidades.
Se retoman los temas anteriores que no se Los estudiantes buscan al docente después de
. 63 % 100 % . 74 % 50 %
comprendieron. clases para solucionar sus dudas.
Los estudiantes esperan que el docente realice Los estudiantes prefieren hacer uso de la
preguntas durante la clase para aclarar sus 60 % 100 % tecnologia para encontrar respuesta a sus 67 % 100 %
dudas. dudas.
Los estudiantes optan por no aclarar sus dudas
L 79 % 100 %
y las dejan sin resolver.
Los resultados de las evaluaciones, han 63 % 50 % Luego de conocer los resultados de las
permitido a los estudiantes tomar decisiones evaluaciones, el docente ha realizado cambios 64 % -
Informa sobre e| Para mejorar su rendimiento. en la metodologia de ensefianza.
desarrollo  del |,¢ resultados de las evaluaciones, han 62 % 100 %
PEA permitido a los estudiantes implementar
estrategias para mejorar sus habitos de

estudio.
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Caracteristicas

Diversidad de
técnicas e
instrumentos

Buena Practica

Limitada Practica

item

Pruebas escritas

Cuaderno del estudiante

Resolucion de problemas

Porcentaje
Estudiantes

80 %

67 %
69 %

Porcentaje
Docentes

100 %

100 %
100 %

item

Pruebas orales

Pruebas objetivas
Informes
Investigaciones
Exposiciones
Debates

Mapas conceptuales
Ensayos

Portafolios

Rubricas

Porcentaje  Porcentaje

Estudiantes Docentes

67 %

69 %
83 %
68 %
79 %
87 %
74 %
70 %
81%
65 %

100 %
100 %
100 %
100 %
50 %
100 %
50 %
50 %
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En la Tabla 2, se determina un cumplimiento adecuado de la caracteristica continua y progresiva,
reflejando una buena practica en cuanto a la aplicacidon de evaluaciones diagndsticas, formativas y
sumativas. Sin embargo, se evidencia un desacuerdo con respecto a la aplicacién de evaluaciones
periddicas, donde el 62 % de estudiantes indica una limitada practica, mientras que el 100 % de
docentes sefala una buena practica. Con respecto a ello, Gargallo y Pérez (2008) y Sandoval et al.
(2022) manifiestan que al ser la evaluaciéon formativa un proceso que ocurre durante la ensefianza
aprendizaje, garantiza que la informacidn recopilada sea util para que el docente reflexione sobre su
metodologia de ensefianza. Es por ello que, la falta de aplicacion de evaluaciones periddicas afecta al
estudiante, ya que pierde la oportunidad de recibir retroalimentacidn inmediata para enfrentar los
obstdaculos de aprendizaje y mejorar sus habilidades.

En cuanto a la caracteristica participativa, se evidencia un nivel de incumplimiento, esto se debe a que
no se aplica la autoevaluacién y coevaluaciéon. Ante ello, Fernandez et al. (2022) y Arias et al. (2022),
afirman que debido a que el docente no considera como parte de su practica laboral la aplicacion de
procesos de autoevaluacion y coevaluacidn, demuestra que es el Unico agente evaluador y que segun
Barrios y Lopez (2022), no se estd logrando que los estudiantes adquieran la capacidad de tomar
consciencia de sus acciones y emitir juicios criticos sobre los resultados de la evaluacidn de sus
compafieros, perdiendo la oportunidad de identificar fortalezas y debilidades, y llevandolos a la
desmotivacidn ya que no tienen una visién clara de su proceso.

Asimismo, se observa que la caracteristica retroalimentacion constructiva, no se cumple
significativamente, ya que la mayor parte de los indicadores no se llevan a cabo de manera adecuada,
especialmente se evidencia un desacuerdo en cuanto a la realizacidn de acciones de retroalimentacion
y la participacién activa de los estudiantes en el transcurso de las clases. En este sentido, Espinoza
(2021), sefiala que la retroalimentacion es una oportunidad para aclarar las inquietudes, donde el
docente orienta al estudiante a la reflexion. Esto requiere de un ambiente de didlogo e interaccidn
mutua que de acuerdo con Cruzado et al. (2022), al no cumplirse con esta caracteristica, perjudica la

mejora de los aprendizajes, ya que el docente no cuenta con la informacién necesaria para emitir



juicios criticos sobre el desempefio, lo cual conlleva a que tome decisiones erréneas.

Dentro de la caracteristica informa sobre el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje se
determina un cumplimiento moderado, lo cual refleja que los resultados de las evaluaciones emitidos
por los docentes, han permitido a los estudiantes implementar nuevas estrategias y tomar decisiones
para mejorar su rendimiento. No obstante, es importante resaltar que el 64 % de estudiantes sefiala
gue no se ha notado cambios significativos en la metodologia de ensefianza, en contraposicion con el
100 % de docentes que manifiestan que si se cumple con este indicador. Al respecto Caceres et al.
(2019), argumentan que la recopilacion de informacidn proporcionada por los procesos evaluativos
permite a los docentes reflexionar y realizar cambios o ajustes en su accionar para lograr sus metas,
por lo tanto, es imprescindible tomar medidas para abordar las dificultades identificadas, lo cual
demuestra su compromiso por la formacién integral de sus estudiantes.

Por ultimo, los resultados arrojan que la caracteristica diversidad de técnicas e instrumentos no se
cumple adecuadamente, ya que los docentes principalmente utilizan instrumentos como las pruebas
escritas, el cuaderno del estudiante y la resolucion de ejercicios para evaluar los aprendizajes, dejando
a un lado otro tipo de instrumentos que también dan una vision clara de los conocimientos, habilidades
y actitudes alcanzadas por los estudiantes como es el caso de los informes, investigaciones, mapas
conceptuales, portafolios, rubricas, entre otros. De acuerdo con Erreyes et al. (2023), la evaluacidn
formativa otorga una variedad de técnicas, acompaiadas de instrumentos, cuya seleccidn debe tener
en cuenta el contenido, los indicadores, estilos de aprendizaje y el propdsito por el cual se quiere
recabar informacién.

Ante ello, Briones et al. (2021), argumentan que la aplicacidén constante de un solo tipo de técnica e
instrumento de evaluacidn, enfrenta a los docentes al riesgo de no lograr obtener informacién que
refleje los conocimientos y habilidades alcanzados por los estudiantes. Cada técnica de evaluacion
proporciona siempre una mirada diferente sobre lo que se pretende conocer. Es importante contar
con una variedad de técnicas que permitan a los estudiantes demostrar los saberes, con ello se sienten

motivados y comprometidos por su desarrollo.
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CONCLUSIONES

Esta claro que, la aplicacién de la evaluacién formativa se encuentra sustentada por fundamentos

tedricos, metodoldgicos y técnicos, importantes para el desarrollo adecuado de este tipo de

evaluacidon. Dentro de los fundamentos tedricos, se resalta las teorias de aprendizaje como aspectos

relevantes para asegurar una ensefianza encaminada a la mejora del proceso educativo. Ademas, los

fundamentos metodoldgicos y técnicos, resaltan el procedimiento y la variedad de técnicas e

instrumentos para promover aprendizajes de calidad.

En cuanto a la evaluaciéon formativa en Matematica en la Unidad Educativa se determind un

cumplimiento moderado con respecto a las caracteristicas de la evaluacidon formativa: continua y

progresiva e informa sobre el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje. Sin embargo, se

evidencia un incumplimiento en cuanto al desarrollo adecuado de las caracteristicas: participativa,

retroalimentacién constructiva y diversidad de técnicas e instrumentos de evaluacién, lo que provoca

dificultades para evaluar el progreso de los estudiantes, limitando que comprendan sus errores y

tomen acciones para corregir y avanzar con los aprendizajes.
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