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RESUMEN 

La desconexión estructural entre el currículo de la educación rural y los saberes tradicionales limita la 

pertinencia territorial y dificulta el relevo generacional de prácticas patrimoniales como la alfarería. El 

presente estudio tuvo como propósito proponer un modelo pedagógico intercultural que articule este 

patrimonio con la educación media en la Institución Educativa San Antonio de Ráquira, Colombia. Se 

desarrolló una investigación cualitativa de orientación fenomenológica y etnográfica, con la 

participación de nueve informantes seleccionados intencionalmente: tres artesanos alfareros, tres 

docentes y tres estudiantes. La información se recopiló mediante observación participante y no 

participante, diario de campo y entrevistas en profundidad, y se analizó mediante procedimientos de 

codificación y triangulación de fuentes. Los hallazgos evidenciaron que, pese a la valoración de la 

alfarería como expresión identitaria, su incorporación en la práctica pedagógica continúa siendo 

ocasional y predominantemente técnica, sin una articulación sistemática con el currículo ni con el 

desarrollo del pensamiento crítico. A partir de estos resultados se estructuró el Modelo Pedagógico 

Aula-Taller Intercultural, que propone integrar el aula como espacio de conceptualización, el taller 

como ámbito de experiencia y el territorio como fuente de saberes. Se concluye que el modelo ofrece 

una alternativa para promover el diálogo horizontal de saberes, la salvaguardia patrimonial y la 

autoafirmación identitaria; no obstante, su alcance deberá comprobarse mediante procesos 

posteriores de implementación y evaluación 
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Intercultural Pedagogical Mediation Model: Pottery Heritage and 

Critical Thinking in the Rural School of Ráquira 

 
ABSTRACT 

The structural disconnect between the rural education curriculum and traditional knowledge limits 

territorial relevance and hinders the intergenerational transmission of heritage practices such as 

pottery. This study aimed to propose an intercultural pedagogical model that integrates this heritage 

practice into upper-secondary education at the San Antonio Educational Institution in Ráquira, 

Colombia. A qualitative study with a phenomenological and ethnographic orientation was conducted 

with nine purposively selected key informants: three potters, three teachers, and three students. Data 

were collected through participant and non-participant observation, field notes, and in-depth 

interviews, and were analyzed using coding procedures and source triangulation. The findings 

revealed that, despite the recognition of pottery as an expression of cultural identity, its incorporation 

into pedagogical practice remains occasional and predominantly technical, without systematic 

integration into the curriculum or the development of critical thinking. Based on these findings, the 

Intercultural Classroom-Workshop Pedagogical Model was developed to integrate the classroom as a 

space for conceptualization, the workshop as a setting for experiential learning, and the territory as a 

source of knowledge. It is concluded that the model offers an alternative for promoting horizontal 

dialogue among different knowledge systems, heritage safeguarding, and identity affirmation. 

However, its scope and effectiveness will need to be established through subsequent implementation 

and evaluation 

 

Keywords: pottery; intercultural education; pedagogical mediation; classroom-workshop model; 

critical thinking 
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INTRODUCCIÓN 

La convergencia entre las manifestaciones culturales tradicionales y los marcos educativos oficiales 

constituye un espacio de tensión, pero también ofrece oportunidades para construir procesos 

pedagógicos vinculados con las realidades de los territorios. Esta relación resulta fundamental para 

desarrollar una pedagogía intercultural que no se limite a visibilizar la diversidad, sino que contribuya 

al reconocimiento y la preservación de las identidades comunitarias. Walsh (2009) sostiene que la 

interculturalidad crítica exige cuestionar las jerarquías académicas que históricamente han relegado 

los conocimientos no occidentales. En concordancia con esta perspectiva, la UNESCO (2022) plantea 

la necesidad de superar las concepciones folclorizantes del patrimonio y comprenderlo como una 

expresión dinámica vinculada con la participación social y el desarrollo sostenible. 

Los diagnósticos regionales advierten que las prácticas comunitarias representan una fuente de 

resiliencia y continuidad cultural, aunque su protección y transmisión enfrentan limitaciones 

institucionales. Esta situación revela una distancia entre los acuerdos formulados en los ámbitos 

nacionales e internacionales y las herramientas disponibles para la salvaguardia local de los 

conocimientos tradicionales (UNESCO, 2022). Por ello, las propuestas interculturales necesitan 

concretarse en los territorios, especialmente en contextos donde la escuela todavía aprovecha de 

manera limitada los saberes de las comunidades. Desde esta perspectiva, la diversidad cultural puede 

constituirse en un recurso pedagógico que fortalezca la pertinencia y la calidad de los procesos 

educativos (Banco Mundial, 2020). 

En el caso de Ráquira, la alfarería trasciende su dimensión productiva y representa una práctica 

mediante la cual se transmiten conocimientos, valores, memorias y formas de comprender el 

territorio. Sin embargo, el problema central de esta investigación radica en la desconexión entre la 

tradición alfarera y el currículo vigente en la Institución Educativa San Antonio. Dentro de la dinámica 

escolar, este saber suele incorporarse de manera fragmentaria y principalmente técnica, sin una 

articulación sistemática con los procesos de formación integral. Como señala Baucells (2001), cuando 
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los espacios educativos formales omiten la reflexión sobre las lógicas culturales de las comunidades, 

el aprendizaje pierde parte de su anclaje territorial. 

Esta desarticulación también limita las oportunidades para promover un pensamiento crítico situado, 

debido a que los contenidos escolares pueden presentarse mediante esquemas estandarizados que 

no dialogan suficientemente con las experiencias del contexto. Desde la perspectiva descolonial de 

Santos (2010), el reconocimiento de la pluralidad de conocimientos permite cuestionar las jerarquías 

epistémicas y recuperar la capacidad de las comunidades para producir interpretaciones sobre su 

propia realidad. En consecuencia, integrar la alfarería en los procesos educativos posibilitaría que los 

estudiantes analizaran su significado histórico, cultural, económico y social, además de reflexionar 

sobre las transformaciones y tensiones que afectan la continuidad del oficio. 

La relevancia del estudio se sustenta en cuatro aportes. En el plano teórico, propone comprender la 

alfarería como un dispositivo epistémico vivo, es decir, como una práctica que produce y transmite 

conocimientos. La articulación entre la pedagogía fronteriza de Giroux (1997) y la mediación relacional 

planteada por Gutiérrez y Prieto (1992, citados por Malagón, 2009) permite otorgar nuevos 

significados a los contenidos escolares y superar la concepción de la escuela como un espacio aislado 

de la comunidad. 

En el ámbito metodológico, la investigación propone una estructura analítica que relaciona la 

memoria local con el currículo formal mediante la recuperación y sistematización de los 

conocimientos comunitarios. Esta aproximación se apoya en el enfoque histórico-cultural de Cole 

(1999), según el cual los procesos cognitivos se encuentran vinculados con las prácticas culturales, y 

en los principios del aprendizaje situado expuestos por Díaz-Barriga (2006), que destacan la 

importancia de construir conocimientos mediante actividades relacionadas con contextos auténticos. 

En el plano práctico, el estudio estructura mediaciones pedagógicas destinadas a vincular los saberes 

locales con los procesos de formación escolar. Estas mediaciones buscan convertir el patrimonio en 

un recurso para el diálogo entre los contenidos curriculares, la experiencia de los artesanos y las 

características del territorio.  
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En la dimensión sociocultural, la investigación pretende contribuir a la continuidad de la tradición 

alfarera y a la prevención del desarraigo juvenil, fortaleciendo la participación de la escuela en los 

procesos de salvaguardia y reconocimiento de la identidad local. 

La propuesta no pretende sustituir el conocimiento académico por los saberes tradicionales, sino 

establecer una relación horizontal y complementaria entre ambos. Desde esta perspectiva, los 

estudiantes pueden asumir un papel activo en la interpretación de su patrimonio, mientras que los 

artesanos pueden participar como portadores de conocimientos relevantes para la formación. La 

articulación entre escuela, comunidad y territorio permitiría ampliar las experiencias educativas y 

otorgar mayor pertinencia cultural al currículo rural. 

A partir de este planteamiento se formuló la siguiente pregunta de investigación: ¿de qué manera la 

identificación de las rupturas entre la tradición alfarera de Ráquira y el currículo vigente permite 

articular un modelo pedagógico intercultural en la Institución Educativa San Antonio durante el 

periodo 2022–2024? 

En correspondencia con esta pregunta, el estudio tuvo como objetivo proponer un modelo pedagógico 

intercultural basado en la tradición alfarera que contribuya a superar la brecha entre patrimonio y 

escuela, situando la identidad local como eje de la formación integral en la Institución Educativa San 

Antonio de Ráquira. 

METODOLOGÍA 

Enfoque y diseño 

La investigación se desarrolló desde un paradigma interpretativo con orientación sociocrítica. La 

dimensión interpretativa permitió comprender la realidad educativa a partir de los significados 

construidos por sus actores, mientras que la orientación sociocrítica posibilitó cuestionar la relación 

jerárquica entre el currículo escolar y los saberes tradicionales. Ambas perspectivas se articularon 

considerando que la comprensión de las dinámicas culturales y educativas constituye un punto de 

partida para formular alternativas de transformación pedagógica. 
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Se adoptó un enfoque cualitativo con orientación fenomenológica y etnográfica. El componente 

etnográfico permitió aproximarse a las prácticas, relaciones y dinámicas socioculturales del contexto 

alfarero de Ráquira (Guber, 2001), mientras que la orientación fenomenológica facilitó comprender 

las experiencias y los significados atribuidos por los participantes al patrimonio, la identidad y la 

educación (Van Manen, 2003). La integración de ambas perspectivas permitió interpretar la tradición 

alfarera como una práctica cultural vivida y analizar su relación con el currículo escolar. 

Unidades de análisis e informantes 

Las unidades de análisis estuvieron constituidas por las experiencias, percepciones y valoraciones 

relacionadas con la tradición alfarera, su transmisión generacional y su incorporación en el currículo 

de la Institución Educativa San Antonio. 

Se utilizó un muestreo intencional, adecuado para seleccionar participantes con conocimiento y 

experiencia directa sobre el fenómeno estudiado (Mendieta, 2015). Participaron nueve informantes 

clave: tres artesanos alfareros, tres docentes y tres estudiantes de la institución. Esta composición 

permitió contrastar las perspectivas comunitaria, pedagógica y estudiantil, privilegiando la 

profundidad interpretativa sobre la representatividad numérica. 

La suficiencia de la información se valoró mediante la recurrencia de significados y la identificación de 

patrones comunes en los testimonios y registros de observación. Debido al número reducido de 

informantes y al carácter situado del estudio, no se pretendió alcanzar representatividad estadística, 

sino comprender el fenómeno desde las experiencias de los actores vinculados con el territorio. 

El trabajo de campo se desarrolló bajo criterios de consentimiento informado, confidencialidad, 

participación voluntaria y protección de la identidad. Los participantes fueron identificados mediante 

códigos correspondientes a su grupo: artesanos, docentes y estudiantes. 

Técnicas e instrumentos 

La información se recopiló mediante observación participante y no participante, realizadas en los 

entornos educativos y comunitarios relacionados con la práctica alfarera. Las situaciones observadas 
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se registraron en un diario de campo, en el que se consignaron las dinámicas cotidianas, las 

interacciones entre los actores y las relaciones identificadas entre patrimonio, escuela y territorio. 

También se efectuaron entrevistas en profundidad mediante guiones de preguntas abiertas 

adaptados a los perfiles de artesanos, docentes y estudiantes. Estos instrumentos permitieron 

explorar el significado atribuido a la alfarería, sus mecanismos de transmisión, su presencia en el 

currículo y sus posibilidades como recurso pedagógico. 

Tabla 1. Ejemplos de preguntas de los guiones de entrevista aplicados a los informantes clave. 

Informantes Ejemplos de preguntas 

Artesanos 

¿Qué significa para usted la tradición alfarera de Ráquira y qué valor tiene para la 

identidad cultural de la comunidad? ¿De qué manera podría integrarse el 

conocimiento de los artesanos en los procesos educativos de los estudiantes? 

Docentes 

¿Qué importancia tiene la tradición alfarera de Ráquira como parte del patrimonio 

cultural del territorio? ¿Considera que el currículo escolar actual integra 

adecuadamente los saberes culturales de la comunidad? 

Estudiantes 

¿Considera que la alfarería representa una parte importante de la identidad cultural 

del municipio? ¿De qué manera conocer la historia y las tradiciones locales podría 

ayudarle a comprender mejor su realidad? 

Nota. Elaboración propia. 

Validación de los instrumentos 

Los guiones de entrevista fueron sometidos a juicio de expertos. Participaron tres especialistas con 

formación doctoral en Educación, Filosofía y Artes, quienes valoraron la pertinencia, claridad e 

importancia de los ítems. También se examinó su correspondencia con los focos de indagación: legado 

ancestral, valoración identitaria y construcción de identidad. 

La valoración produjo un coeficiente V de Aiken de 1,0, resultado que indicó coincidencia entre los 

tres especialistas respecto de los criterios evaluados. A partir de sus observaciones se efectuaron 

ajustes menores en la redacción de las preguntas para mejorar su claridad y adecuación a los 
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diferentes perfiles de participantes. Este procedimiento respaldó la validez de contenido de los 

instrumentos, sin sustituir los criterios de rigor correspondientes al análisis cualitativo. 

Procedimiento de análisis 

La información se analizó manualmente mediante un proceso de interpretación temática apoyado en 

procedimientos de codificación abierta, axial y selectiva derivados de Strauss y Corbin (2002). Estos 

procedimientos se utilizaron como recursos analíticos y no como aplicación integral de un diseño de 

teoría fundamentada. El análisis también consideró la orientación fenomenológica y etnográfica del 

estudio (Fuster, 2019). 

El procedimiento se organizó en tres fases: 

• Organización y sistematización. Las entrevistas y las notas del diario de campo se transcribieron y 

organizaron en matrices de categorización. Los fragmentos discursivos se clasificaron de acuerdo con 

los focos iniciales del estudio y los significados emergentes.  

• Codificación y análisis temático. El análisis comprendió tres niveles:  

o Codificación abierta: identificación de unidades de significado relacionadas con el valor identitario del 

barro, la transmisión de saberes, la relación entre escuela y territorio y las posibilidades pedagógicas 

de la alfarería.  

o Codificación axial: establecimiento de relaciones entre las categorías emergentes, particularmente las 

tensiones entre la identidad cultural, la transmisión del oficio y las limitaciones del currículo vigente.  

o Codificación selectiva: integración de los hallazgos en ejes interpretativos generales que permitieron 

contrastar la vitalidad del conocimiento comunitario con su incorporación limitada en el ámbito 

escolar.  

• Triangulación e integración. Las perspectivas de artesanos, docentes y estudiantes se contrastaron 

entre sí y con los registros de observación. Conforme a Sanjuán (2019) y Torres (2020), esta 

triangulación permitió identificar convergencias, divergencias y aspectos complementarios entre las 

fuentes.  
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Finalmente, las categorías se pusieron en diálogo con los referentes de interculturalidad crítica, 

ecología de saberes, aprendizaje situado y mediación pedagógica. Esta integración permitió construir 

la estructura analítica que fundamentó la formulación del Modelo Pedagógico Aula-Taller 

Intercultural. 

Criterios de rigor 

La calidad del proceso investigativo se examinó mediante los criterios de credibilidad, transferibilidad, 

dependencia y confirmabilidad propuestos por Lincoln y Guba (1985). 

La credibilidad se fortaleció mediante la triangulación de fuentes y técnicas, contrastando los 

testimonios de artesanos, docentes y estudiantes con los registros de observación. La diversidad de 

informantes permitió analizar el fenómeno desde las perspectivas comunitaria, pedagógica y 

estudiantil. 

La transferibilidad se abordó mediante la descripción del contexto sociocultural de Ráquira y de las 

características de la tradición alfarera. Esta contextualización permite que los lectores valoren la 

posible aplicación de los hallazgos y del modelo en otros territorios con características semejantes, sin 

asumir una generalización automática. 

La dependencia se respaldó mediante la sistematización del proceso analítico, la organización de la 

información en matrices y la descripción de la secuencia de codificación. Estas acciones 

proporcionaron trazabilidad y permitieron seguir las decisiones adoptadas durante la construcción de 

las categorías. 

La confirmabilidad se atendió mediante la contrastación constante entre los testimonios, los registros 

de observación y los referentes teóricos. La reflexividad durante la interpretación contribuyó a reducir 

la influencia de supuestos personales y a fundamentar los hallazgos en las evidencias aportadas por 

los participantes. 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

Resultados 
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El análisis de las entrevistas, los registros de observación y las notas de campo permitió identificar una 

tensión central: los participantes reconocen la tradición alfarera como un componente relevante de 

la identidad cultural de Ráquira, pero su integración en las prácticas pedagógicas continúa siendo 

ocasional. La triangulación de las perspectivas de artesanos, docentes y estudiantes permitió organizar 

los hallazgos en seis categorías: significado cultural, transmisión de saberes, relación escuela-

territorio, diálogo de saberes, identidad en la formación y pensamiento crítico. 

Tabla 2. Categorías emergentes y evidencias empíricas obtenidas mediante la triangulación. 

Categoría Actores Evidencia empírica 

1. Significado 

cultural 
Artesanos 

“Este oficio viene de nuestros antepasados; uno aprende desde 

niño trabajando el barro” (Alfarero A). 

2. Transmisión de 

saberes 
Artesanos 

“Aprender el oficio enseña paciencia, disciplina y respeto por el 

trabajo de los mayores” (Alfarero B). 

3. Relación 

escuela-territorio 
Estudiantes 

“En el colegio casi no se habla de la alfarería, solo en algunas 

clases; no lo trabajamos de forma práctica” (Estudiante C). 

4. Diálogo de 

saberes 
Artesanos 

“Nosotros podemos enseñar lo que sabemos si nos invitan al 

colegio” (Alfarero A). 

5. Identidad en la 

formación 
Estudiantes 

“La alfarería representa lo que somos como comunidad; nos 

conecta con nuestra historia” (Estudiante B). 

6. Pensamiento y 

reflexión crítica 

Docentes y 

estudiantes 

“Es un recurso para que el estudiante analice su entorno, pero 

falta integrarlo al currículo” (Docente B). “Conocer la historia del 

barro permite ver nuestra cultura de otra manera y pensar sobre 

ella” (Estudiante B). 

Nota. Elaboración propia a partir de las entrevistas y los registros de observación. 

Significado cultural y transmisión de saberes 

Los testimonios de los artesanos mostraron que la alfarería es comprendida como una práctica 

heredada que trasciende la elaboración de objetos. El oficio reúne conocimientos técnicos, memorias 
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familiares, valores y formas de relacionarse con el territorio. La transmisión comienza desde edades 

tempranas mediante la observación, la participación en los talleres y el acompañamiento de los 

integrantes de la familia. 

Los participantes relacionaron este aprendizaje con la paciencia, la disciplina y el respeto hacia las 

generaciones anteriores. De esta manera, el conocimiento alfarero no se limita a una destreza 

productiva, sino que constituye una práctica social mediante la cual se transmiten significados 

culturales y formas de comprender la vida comunitaria. 

Relación entre escuela y territorio 

Los hallazgos evidenciaron una separación entre la valoración cultural de la alfarería y su presencia en 

el currículo. Los docentes reconocieron su relevancia, pero señalaron la ausencia de espacios definidos 

para incorporarla sistemáticamente. Los estudiantes, por su parte, indicaron que la tradición aparece 

de manera ocasional en algunas asignaturas, sin una vinculación práctica y sostenida con el trabajo de 

los artesanos. 

Esta situación revela que el conocimiento tradicional todavía ocupa una posición periférica dentro de 

la dinámica escolar. Aunque la institución se encuentra en un territorio reconocido por su patrimonio 

alfarero, las actividades curriculares no siempre aprovechan este saber cómo fuente para la formación 

histórica, cultural y crítica. 

El testimonio “La escuela no toma en cuenta este conocimiento, todo se queda por fuera” (Alfarero 

B) sintetiza la percepción comunitaria sobre esta desconexión. En contraste, los estudiantes 

expresaron interés por experiencias de aprendizaje vinculadas directamente con el territorio: “Sería 

bueno aprender directamente con los alfareros, haciendo las cosas” (Estudiante A). 

Diálogo de saberes e identidad 

Los artesanos manifestaron su disposición para compartir sus conocimientos con la comunidad 

educativa. Esta posibilidad muestra que la separación entre escuela y comunidad no responde 

necesariamente a una falta de interés de los actores, sino a la ausencia de mecanismos institucionales 

que permitan su participación en los procesos pedagógicos. 
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Los estudiantes relacionaron la alfarería con la historia y la identidad de Ráquira. Para ellos, conocer 

el origen y las transformaciones del oficio puede contribuir a comprender su realidad y su pertenencia 

territorial. La expresión “La alfarería representa lo que somos como comunidad” (Estudiante B) 

evidencia que el patrimonio mantiene un significado identitario entre las nuevas generaciones, 

aunque su presencia curricular sea limitada. 

Los hallazgos sugieren que un diálogo horizontal entre docentes, estudiantes y artesanos podría 

ampliar las posibilidades formativas del currículo. Esta articulación no implicaría sustituir los 

contenidos académicos, sino relacionarlos con conocimientos y experiencias producidos en el 

territorio. 

Pensamiento y reflexión crítica 

Docentes y estudiantes reconocieron el potencial de la alfarería para analizar el entorno, la historia 

comunitaria y las transformaciones culturales. Sin embargo, este potencial todavía no ha sido 

desarrollado mediante una propuesta pedagógica implementada y evaluada. 

Los testimonios permiten identificar posibilidades para que los estudiantes reflexionen sobre la 

transmisión del oficio, el valor del patrimonio, los cambios en las formas de producción y la relación 

entre tradición, mercado y territorio. Por consiguiente, la evidencia no demuestra que la alfarería haya 

desarrollado por sí misma el pensamiento crítico, pero sí permite reconocerla como un recurso con 

potencial para promover procesos de análisis situado. 

Las relaciones entre las categorías se presentan en la Figura 1. 
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Figura 1. Red semántica de la tradición alfarera y su potencial para el desarrollo del pensamiento 
crítico. 

Nota. Elaboración propia a partir de la codificación y triangulación de las entrevistas y los registros de 
observación. 
 

La red semántica muestra que el significado cultural y la transmisión de saberes se relacionan con la 

identidad, el diálogo entre escuela y comunidad y la reflexión crítica. La alfarería ocupa el centro de 

estas conexiones como práctica capaz de articular la memoria comunitaria con las experiencias 

educativas. Esta interpretación coincide con los principios de la interculturalidad crítica de Walsh 

(2009), al cuestionar la exclusión de los conocimientos locales del ámbito académico. 

Asimismo, la disposición expresada por los estudiantes hacia aprendizajes prácticos se aproxima a la 

ecología de saberes de Santos (2010), desde la cual el conocimiento se construye mediante el 

reconocimiento de distintas formas de comprensión. En este sentido, el aprendizaje puede trascender 

los límites físicos del aula para vincularse con el taller y el territorio. 

Desde el aprendizaje situado, Díaz-Barriga (2006) destaca la importancia de construir conocimientos 

mediante actividades auténticas relacionadas con el contexto. Los hallazgos permiten considerar que 

el contacto con la herencia cerámica podría proporcionar experiencias de aprendizaje culturalmente 

pertinentes. No obstante, esta posibilidad requiere comprobarse mediante la implementación y 

evaluación de una propuesta pedagógica. 
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DISCUSIÓN 

Los resultados evidencian que la ruptura entre escuela y territorio no se origina en una ausencia 

absoluta de valoración cultural, sino en las dificultades para traducir ese reconocimiento en prácticas 

curriculares sistemáticas. Artesanos, docentes y estudiantes coinciden en la importancia de la 

alfarería, pero también señalan que su incorporación escolar depende de iniciativas ocasionales. 

Este hallazgo se relaciona con Prats (2005) y Arizpe (2015), quienes conciben el patrimonio como una 

construcción social que adquiere vigencia mediante su apropiación y recreación comunitaria. La 

alfarería no puede reducirse a un objeto del pasado, debido a que sus significados se actualizan 

mediante la transmisión del oficio y la participación de las nuevas generaciones. 

Desde las perspectivas de Giroux (1997) y Gimeno Sacristán (2021), el currículo no constituye una 

estructura neutral, sino un espacio donde se seleccionan y legitiman determinados conocimientos. En 

el caso estudiado, la presencia limitada de la alfarería evidencia una jerarquización que favorece los 

contenidos estandarizados y mantiene los saberes territoriales en una posición complementaria. 

La ecología de saberes de Santos (2010) permite comprender que la incorporación del conocimiento 

alfarero no supone reemplazar los saberes académicos. El propósito consiste en establecer relaciones 

horizontales y complementarias entre distintas formas de producción del conocimiento. Esta 

interpretación coincide con la interculturalidad crítica de Walsh (2009), orientada a transformar las 

estructuras que producen desigualdad epistémica. 

La alfarería también puede comprenderse como un soporte de la memoria colectiva. Desde los 

planteamientos de Halbwachs (2004) y Bruner (2004), las memorias y narraciones comunitarias 

contribuyen a configurar la identidad y la interpretación del presente. El taller alfarero representa, por 

tanto, un espacio donde se conservan y reconstruyen relatos familiares, aprendizajes técnicos y 

significados culturales. 

En concordancia con Freire (2005) y Ortiz-Ortiz (2021), el pensamiento crítico requiere que los sujetos 

analicen su realidad y construyan interpretaciones vinculadas con su experiencia. La alfarería ofrece 

temas para problematizar la historia local, la transformación del oficio, las condiciones de producción, 
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los cambios ambientales y las exigencias del mercado. Sin embargo, el desarrollo efectivo de estas 

capacidades deberá evaluarse después de implementar el modelo. 

Los resultados también se relacionan con la pedagogía fronteriza de Giroux (1997) y con la mediación 

pedagógica planteada por Gutiérrez y Prieto (1992, citados por Malagón, 2009). Ambas perspectivas 

permiten comprender la escuela como un espacio abierto al intercambio de conocimientos y a la 

participación de actores comunitarios. A partir de esta articulación se estructuró el Modelo 

Pedagógico Aula-Taller Intercultural. 

Modelo Pedagógico Aula-Taller Intercultural 

El modelo propone tres escenarios complementarios: el aula, destinada a la conceptualización y 

reflexión; el taller, entendido como espacio de experiencia práctica y sensorial; y el territorio, 

concebido como entorno vivo de observación e investigación. La interacción entre estos ámbitos se 

organiza mediante el patrimonio alfarero y el diálogo de saberes. 

Figura 2. Modelo Pedagógico Aula-Taller Intercultural 

Nota. Elaboración propia a partir de las categorías y hallazgos de la investigación. 

El modelo no se limita a añadir contenidos locales al currículo, sino que propone fortalecer la relación 

entre escuela y comunidad. El aula permite relacionar los conocimientos territoriales con conceptos 

académicos; el taller posibilita aprender mediante la experiencia y el acompañamiento de los 
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artesanos; y el territorio proporciona situaciones auténticas para investigar las transformaciones 

culturales, sociales, económicas y ambientales. 

Entre las mediaciones propuestas se encuentran la planificación curricular basada en el conocimiento 

local, las visitas a talleres, la sistematización de experiencias, la participación del artesano como 

colaborador pedagógico y el desarrollo de proyectos transversales. Estas acciones podrían contribuir 

a que los estudiantes interpreten su contexto y reconozcan el patrimonio como fuente de 

conocimiento. 

Para adaptar el modelo se requiere realizar un diagnóstico del capital cultural de cada territorio, 

establecer mecanismos de participación para los sabedores locales y diseñar proyectos curriculares 

flexibles. También resulta necesaria su incorporación en el Proyecto Educativo Institucional, de modo 

que su continuidad no dependa exclusivamente de iniciativas individuales. 

El modelo constituye una propuesta derivada de los hallazgos y todavía no ha sido implementado ni 

evaluado. Por ello, sus posibles efectos sobre la participación comunitaria, el relevo generacional, el 

pensamiento crítico y los aprendizajes escolares deben formularse como resultados esperados y no 

como transformaciones ya comprobadas. 

Limitaciones 

El estudio presenta limitaciones relacionadas con su carácter cualitativo y territorialmente situado. La 

participación de nueve informantes permitió profundizar en los significados atribuidos a la tradición 

alfarera, pero no ofrece representatividad estadística ni permite generalizar los resultados a otras 

instituciones. 

Asimismo, se trabajó con un estudio de caso único, por lo que los hallazgos se encuentran vinculados 

con las características culturales, educativas y organizativas de Ráquira. La transferencia del modelo a 

otros contextos rurales requiere una adaptación basada en el patrimonio, la infraestructura, los 

actores y las necesidades particulares de cada territorio. 

Otra limitación consiste en que el Modelo Pedagógico Aula-Taller Intercultural fue formulado a partir 

de la interpretación de los resultados, pero no fue implementado durante esta fase de la investigación. 
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En consecuencia, el estudio no permite determinar todavía sus efectos sobre el pensamiento crítico, 

la retención escolar, la identidad o la continuidad de la tradición alfarera. 

Finalmente, el número reducido de participantes por grupo limita la diversidad de perspectivas 

recopiladas. Futuras investigaciones podrían incorporar más artesanos, docentes, estudiantes, 

familias y autoridades educativas para ampliar la comprensión del problema. 

Implicaciones del estudio 

En la práctica docente, el modelo propone que el profesor asuma una función de mediador 

intercultural capaz de relacionar los contenidos académicos con el capital cultural del territorio. En el 

ámbito curricular, plantea flexibilizar la planificación para que los conocimientos tradicionales puedan 

convertirse en ejes transversales de aprendizaje situado. 

En el plano institucional, la propuesta requiere establecer acuerdos sostenibles con artesanos y 

organizaciones comunitarias. Su incorporación en el Proyecto Educativo Institucional podría favorecer 

la continuidad de las actividades y reconocer formalmente la participación de los sabedores locales. 

En relación con las políticas educativas, los hallazgos destacan la necesidad de otorgar a las 

instituciones rurales mayores posibilidades para contextualizar el currículo. Esta flexibilización debe 

conservar los objetivos formativos nacionales, pero permitir su articulación con las características 

culturales de cada territorio. 

Por último, futuras investigaciones deberán implementar y evaluar el modelo mediante estudios 

longitudinales o comparativos. Estos trabajos permitirían analizar su transferibilidad y valorar con 

mayor precisión sus posibles efectos sobre el pensamiento crítico, la participación comunitaria, la 

identidad territorial, la retención escolar y el relevo generacional de las prácticas patrimoniales. 

CONCLUSIONES 

El principal hallazgo de la investigación fue la identificación de una brecha entre el reconocimiento 

discursivo de la alfarería y su incorporación efectiva en las prácticas escolares de la Institución 

Educativa San Antonio. Aunque artesanos, docentes y estudiantes la valoran como un componente 

central de la identidad cultural de Ráquira, su presencia en el currículo continúa siendo ocasional y 
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predominantemente técnica. Esta situación limita las oportunidades para relacionar los contenidos 

escolares con la memoria, los conocimientos y las experiencias del territorio. 

En el plano teórico, el estudio permite reconocer el taller alfarero como un espacio pedagógico 

legítimo. La alfarería no representa solamente una técnica productiva, sino una práctica cultural 

compleja en la que convergen conocimientos, valores, memorias y formas de interacción. Su 

transmisión familiar funciona como una comunidad de aprendizaje que puede complementar la 

formación escolar. La participación del artesano como mediador cultural ofrecería oportunidades para 

fortalecer el diálogo entre escuela, comunidad y patrimonio, además de contribuir a la continuidad 

generacional del oficio. 

Los testimonios analizados también permiten identificar el potencial de la alfarería para promover 

procesos de pensamiento crítico situado. La reflexión sobre la historia del barro, las transformaciones 

del oficio y sus dimensiones culturales, económicas y socioambientales puede favorecer que los 

estudiantes analicen su herencia cultural y la relacionen con las condiciones actuales del territorio. No 

obstante, debido a que estas capacidades no fueron evaluadas mediante la implementación del 

modelo, corresponde hablar de un potencial pedagógico y no de un efecto ya demostrado. 

Como respuesta a la desarticulación identificada, se estructuró el Modelo Pedagógico Aula-Taller 

Intercultural. La propuesta articula el aula como espacio de conceptualización, el taller como ámbito 

de experiencia práctica y el territorio como fuente de conocimientos e investigación. Su finalidad es 

establecer una relación complementaria entre el currículo, los saberes alfareros y las necesidades 

formativas de los estudiantes, sin sustituir el conocimiento académico ni reducir el patrimonio a una 

manifestación folclórica. 

En conclusión, el modelo ofrece una alternativa para fortalecer la pertinencia cultural de la educación 

rural y resignificar el patrimonio alfarero como recurso para la formación integral. Sin embargo, al 

tratarse de una propuesta derivada de un estudio cualitativo situado, sus alcances deberán 

comprobarse mediante procesos posteriores de implementación y evaluación. Estas experiencias 
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permitirán determinar sus posibles aportes al pensamiento crítico, la identidad territorial, la 

participación comunitaria y el relevo generacional de la tradición alfarera. 
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